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RESUMEN:

Este articulo debate como la enseflanza de la Geografia estd influenciada por el
proceso de globalizacidn, a la luz de las transformaciones que la escuela atraviesa cuando
hablamos de espacio y tiempo. La Geografia escolar es entendida como un punto de
encuentro entre las categorias de lugar y entre-lugar. En esa conexion, la escuela es foco
y lugar de enfrentamiento entre las relaciones temporales de poder y saber, haciendo con
que los fundamentos pedagdgicos tengan que ser relativizados. En la préctica docente,
una forma de concebirla puede como una interrelacién, entre el curriculo y el lugar de la
escuela, y entre el lugar de la escuela y el curriculo, sucesivamente.
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ABSTRACT:

This paper discuss how geography teaching is influenced by globalization processes
considering the transformations that school has faced in relation to space and time.
School geography is theorized as a confluence of two categories: place and between-
place. This connection turns the school into a field of temporary power and knowledge
relationships and demands the relativization of pedagogical fundamentals. Thus, school
might be thought as a translator action between curriculum and school place and then
between school place and curriculum, in a recursive way.

KEYWORDS:
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RESUME:

Dans cet article nous cherchons a discuter comment 1’enseignement de la G€ographie
est influencé par le processus de mondialisation, a la lumicre des transformations que
I’école traverse dans I’espace et dans le temps. La Géographie scolaire est théorisée dans
la confluence entre les catégories de « lieu » et d’« entre-lieux ». Dans cette connexion,
I’école est envisagée en tant que centre et terrain des relations de pouvoir et de savoir
provisoires, faisant en sorte que ses fondements pédagogiques soient relativisés. Dans
la pratique de I’enseignement, un chemin possible est d’y penser tel qu’une action
traductrice entre le curriculum et le lieu de I’école, entre le lieu de I’école et le curriculum,
récursivement.

MorTts-CLES:

Enseignement de Géographie; Lieu et entre-lieu; Traduction du curriculum.

1. PRIMEIRAS IMPRESSOES

O curriculo geogréfico é um dos substratos das intensas disputas econdmicas e
territoriais que abrem o século XXI - e, por isso, € constantemente avaliado. A escola,
que ainda pode ser lida como um aparelho de Estado e eficiente baluarte da modernidade,
estd mergulhada em diferentes crises sociais, provocadas pelo desencaixe espaco-
tempo engendrado pelo processo de globaliza¢do — e, sob esses efeitos, é questionada.
O professor de Geografia, por sua vez, transita entre um papel funcionalista de
transmissor do conhecimento, ou na condicdo de ser um intelectual transformador
- ou ambos, quando é posto a servico do mercado em tempos de acirramento de
politicas nem sempre preocupadas com as injusticas sociais. Como resultado desta
complexa esfera, emergem incompatibilidades entre as verdades cientificas que
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lecionamos (postas em cheque) e as verdades da vida cotidiana dos atores discentes,
contraditorias, para além de qualquer 16gica dualista, que continuamente os pressionam.

Como parece ficar o ensino de Geografia no Brasil? Esvaziado de sentido pelas linhas
de forcas, movimentadas pelas tecnologias da informacao, das quais, talvez, o principal
produto seja a internet? Deslocado para o centro das atengdes, devido as intempéries
provocadas pelas questdes ambientais contemporaneas? Ou reatualizado enquanto
catalisador de ideias nacionalistas, papel desencadeado por tradicdes ameacadas pela
hibridiza¢do cultural imposta pela mundializacdo? Se fOssemos oferecer respostas
rdpidas para essas questdes, provavelmente retirarifamos a complexidade envolvida
nesses dilemas. Elas refletem o conjunto de acontecimentos que nas ultimas décadas
vém modificando os modos pelos quais interagimos com e experimentamos 0 espaco
geogréfico. Sinalizar propostas e prescrever solucdes, nesse sentido, parece que nada
mais seria do que levantar a hipdtese que existe um modelo de sujeito transcendental a
forjar e uma comunidade/totalidade de destino a elaborar. Malgrado tudo que a Geografia
escolar pode oferecer-nos (e ndo é pouca coisa!), ndo custa, as vezes, sermos criticos em
relacdo aos seus limites.

No entanto, uma postura de modéstia ndo significa o abandono de certas atitudes.
Uma delas € fundamental: problematizarmos, a todo instante, nossos sistemas de
pensamento e a rede de discursos, priticas e intencionalidades que o compdem. E
isso nos faz assumir dadas posturas e tomar certas atitudes, muitas vezes, dispensando
l6gicas consagradas. Uma delas € conjecturar o presente da escola, isto €, sabermos que,
ao falarmos sobre educacio - e sobre prética docente e diddtica -, elaboragdes tedricas
e/ou fundamentadas em elementos psicopedagdgicos, ndo mais parecem poder incluir
narrativas do tipo: antes/depois, regresso/progresso, aula tradicional/contemporéanea,
instrucdo/ensino, ouvir/agir, nos seus pressupostos técnico-institucionais. A pretensao a
verdade, no espaco geogréfico escola, parece ndo mais existir. Para nds, precisao, rigor e
efetividade ndo combinam com o vocabuldrio subjetivo que € a construcdo docente, uma
entidade contingente e diferenciada.

De forma semelhante, uma postura de modéstia, que aceita estar, em qualquer agdo,
presente a incerteza, inclusive a pedagdgica, ndo exclui e ndo barra que partamos
de alguns pontos no exercer docente. Ainda que possamos negar, em toda a pratica
docente estd incluido, de certa forma, um projeto idealizado de sociedade. No ensino
de Geografia deve haver espago para utopias, sonhos e poesia. Que, todavia, devem ser
materializados a partir de preceitos. Um, para nés, é fundamental: a vinculagdo entre
teoria (conhecimento) e prética (acdo) — praxis cognitiva -, como parte dos movimentos
pedagdgicos. No nosso entender, isso significa construir estruturas de aprendizagem
geogréfica que sejam elaboradas pelos sujeitos alunos e sujeitos professores mediante
as suas acoes.
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O que nos leva ao que pretendemos desenrolar neste texto? Pensando, a vista de uma
estratégia, com duas categorias - lugar e entre-lugar -, que nos proporcionam em tempos
de liquidez social e erosdo de pilares iluministas fundamentais respostas provisdrias para
interrogacdes elencadas pela Geografia escolar (Bauman, 2010; Castrogiovanni, 2007),
balizamos nossa linha de raciocinio pela homologia feita através do relacionamento entre
a pratica pedagdgica com a traducdo, uma jornada, no minimo, instigante. A guisa de
acoplamento pedagdgico, tentaremos ilustrar com autores como Jacques Derrida, Walter
Benjamim e Sandra Corazza pode ser cativante para conjecturar novas, necessarias e
possiveis perspectivas para o trabalho pedagdgico hodierno.

Procuraremos, de forma semelhante, estabelecer ao longo do texto as redes que tecem
os conceitos de lugar e entre-lugar, constructos necessdrios quando esperamos fazer,
de parte a parte, uma conversa entre a escola (parte do espago geografico), o ensino de
Geografia e o espaco geografico na sua totalidade. Ao combind-los, iremos sinalizar
uma perspectiva de trabalho pedagdgico concatenada a contemporaneidade e, portanto,
a complexa escola.

2. AGEOGRAFIA DO LUGAR E O LUGAR DA ESCOLA

Entendemos o lugar como sendo a porc¢do do espago apropridvel para a vida, que ¢é
vivido, reconhecido e cria/possui identidade. Tem densidade técnica, comunicacional,
informacional, normativa e - por que nao? - educacional. O lugar €, em sua esséncia,
producdo humana, visto que se produz e reproduz na relagio entre o espago e a sociedade.
Esta relag@o estabelece as bases para a criacdo de uma identidade prépria da comunidade
do lugar. A identidade ocorre por meio de formas de apropriacdo para a vida, que
originam formas que sdo estabelecidas pelos sujeitos. Guarda em si 0 movimento da
vida, enquanto dimensdo do espaco-tempo, passado e presente.

O lugar € produto das relacdes humanas, portanto da dialogicidade entre os homens,
entre os elementos da natureza e entre os homens e os elementos da natureza. Este
processo € tecido por relacdes sociais, que se materializam no plano do vivido, garantindo
a constru¢do de uma rede de significados e sentidos, portanto de comunicagdo, que sdo
formados pelo processo historico. O lugar parece ser a unido dos sujeitos pela cooperagao
da diferenca.

O lugar existe por ser a0 mesmo tempo proprio e, a sua maneira, mundo. H4 uma (re)
descoberta do lugar pela Geografia, mas nao parece haver pela escola. Cremos que os
lugares escolares sdo inicos,especificos, mas mundializados nas suas atitudes e aparéncias.
E os professores, leem de que forma estes especificos lugares? Como compreender
a Geografia escolar se o espaco geogrdfico escola parece nio ser entendido? Essa é
uma das nossas inquietudes, como também de Pontuschka (2007) e Cavalcanti (2002).
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Afinal, o lugar € maior do que o global, pois tem especificidades e qualidades que
o fazem especial e devem ser valorizadas. O lugar € menor do que o global, quando
relacdes mundializadas suprimem as diferencgas, transfiguram a alteridade e tentam
tornar homogéneas a paisagem e as praticas culturais (Castrogiovanni, 2013; Claval,
2014). Talvez por isso, ndo saibamos de forma delimitada quando o local e o global se
manifestam, pois ndo sdo relacdes hierdrquicas: existe um emaranhado de contradi¢des
que inviabilizam an4lises estanques e modelos interpretativos concéntricos. E interessante
constatarmos, por exemplo, que os sujeitos, frequentemente, tém facilidade em lembrar
situacdes que ndo vivenciaram ou falar com entusiasmo acerca de lugares que nunca
visitaram. Paradoxalmente, chegam ao ponto de desconhecer a histéria do local no
qual vivem e, ndo raramente, produzem representacdes deformantes ou pejorativas dos
espacos que habitam e frequentam.

Por essa perspectiva, a Geografia vai além de qualquer categorizacdo fixa do lugar,
pois o ultrapassa a partir de representagdes - filtros culturais pelos quais enxergamos
os lugares ndo como eles s@o, mas como somos (Demo, 2012) — e das tecnologias
subjetivas, ou seja, da dimensdo poética, das pulsdes e cargas existenciais que os sujeitos
constroem nos espacos dos quais se apropriaram. De fato, o lugar substancia-se como
uma porg¢ao espacial que tem valores de sonho, como uma casa natal (Bachelard, 1978).
Tanto o lugar do aluno € subjetivado pela contigua historicidade, quanto € influenciado
por relagdes e intencdes distantes, que o afetam e o transformam; algo, no entanto, que
nao € unilateral e passivo, pois os efeitos da globalizacdo também sofrem desvios ao
chegarem ao lugar, devido a resiliéncia e as particularidades da formagdo espacial deste.
Por essa complexidade, que o faz simultaneamente uno e multiplo, o lugar ndo apenas é
a marca concreta de encontro das redes geograficas, como parece ser o ponto de partida
para a aula de Geografia (Cavalcanti, 2012).

E importante que tenhamos claro que, hoje, ndo falamos mais em contradi¢des entre o
lugar e o global, pois, na diversidade que estd envolvida nessa producdo espacial, hd uma
completude entre ambos. A uma maior globalizacdo do lugar, corresponde uma maior
individualidade (para que ocorra a manutengdo da sua existéncia), desse mesmo lugar.
O mundo se encontra em todos os lugares. Reciprocamente, para falar da globalizacao,
basta falar do lugar: todos os lugares sdao virtualmente mundiais. Contudo, mesmo
mundializado, o lugar, gracas a sua individualidade, tem em si uma autoprodug@o e uma
auto-organiza¢do. Com isso, os produtos e os efeitos sdo produtores e causadores do
que os produz. Tal situacdo torna, cada vez mais, os lugares proprios e especificos. Os
sujeitos escolares t€m refletido a este respeito, ou ndo? Que licdes de casa sdo possiveis
de serem construidas a partir desta inquietude/?

Pensamos ser fundamental, sobre esse contexto, configurar o ensino de Geografia
que se dd na dialégica entre o local e o global, como um subespago de construcdo do
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conhecimento pela compreensdo dos processos, ao invés da acritica forma classificatdria
em hierarquias espaciais e marcadores temporais, que ndo dao conta da complexidade
envolvida na produgdo identitdria e material pela qual se conserva e se desenvolve o
lugar. Compreender os processos lugarizados € tomar por base a andlise objetiva do
espaco geografico, apreender o conjunto das conexdes internas, com seus conflitos;
sua génese, o seu desenvolvimento e as suas tendéncias; os movimentos contraditérios
como unidade dos contrdrios; no lugar, tudo estd ligado a tudo. Sendo lugar e mundo
entidades que se coadunam ininterruptamente, a aprendizagem geografica ascende como
resultado dos processos de elaboragdo subjetiva que os sujeitos empreendem nas trocas
cotidianas com as condicdes concretas da vida. O pensamento e suas operagdes/tensdes/
mediagdes representam (mas nao refletem linearmente) a realidade, nem sempre objetiva,
a partir da apropriagdo e da interagdo com ela. A apreensdo do intelecto na relagdo
sujeito/objeto com o mundo exterior €, entdo, um processo de sintese com constantes
reelaboragdes provocadas pelas lugariza¢des presentes no espago geografico — o que faz
do conhecimento uma esfera aproximativa e tempordaria.

Assim, o lugar é uma parte que faz parte do todo - ndo € o todo! -, mas, pela sua
densidade e interatividade social, cada vez mais desempenha um papel na histéria do
todo, por isso, representa, muitas vezes, mais que o todo. Esta observacao nos autoriza a
pensar que a menor agitacdo no lugar pode sacudir o mundo ou vice-versa, pois o lugar,
que é um todo, faz parte do todo que é o mundo, assim como a parte representa o todo. O
lugar € um conjunto de possibilidades frente ao mundo. “Hoje, porém, tais possibilidades
sdo todas interligadas e interdependentes” (Santos, 1994, p. 35). Seria este um trago que
sinaliza a necessidade de globalizarmos o espago escolar, ou nao?

Possivelmente. Ao partirmos da premissa de que a constru¢do do conhecimento,
na Geografia escolar, ocorre a partir do disponivel, ou seja, das condicdes objetivo-
subjetivas da vida — culturalmente hibrida e concretamente mundializada -, acolhemos
o pressuposto de que existe uma simultaneidade de tempos e espacos que necessitamos
dar conta reflexivamente através do ato pedagdgico, que € feito e também se faz na
via dos contraditérios processos engendrados pelos vetores da globaliza¢do. Sendo o
pensamento geografico o coroldrio tedrico de objetos naturais e artificiais em interagdo
com as acdes humanas, ndo parece ser ponto de discérdia afirmar que as temdticas de
estudo da Geografia sdo processuais: € s6 pensarmos no que mudou no mundo no tltimo
més e na ultima semana para percebermos que as coisas sa0 menos estdticas do que
parecem (ou queremos).

Uma constatagdo da importancia de situarmos os conteidos geograficos escolares
através desses olhares nos € instigada por Santos (1996), cujas palavras apontam que
a nossa relagdo com o mundo mudou, porque o vemos por inteiro (todo); através dos
satélites, temos uma imagem da terra inteira. O lugar (parte), nessa imagem, pode ser
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visto como o intermédio entre o0 mundo e o sujeito. A partir do que diz Morin (2000),
hoje cada um de nés (sujeito!) € ponto singular de um holograma que, em certa medida,
contém o todo planetdrio que o contém.

Nesse ambito, podemos pensar sobre as contribui¢des possiveis de ser desdobradas
nas aulas a partir da rela¢do indissocidvel entre lugar e mundo, parte e todo. Tematicas
transversais ¢ mundialmente presentes como, por exemplo, a alimentacdo, o culto ao
corpo, as migracdes contemporaneas, o recrudescimento da xenofobia, o envelhecimento
da populagcdo mundial, a desigualdade de género, a homofobia, o racismo, 0s movimentos
sociais que surgem com o processo de globalizag@o cultural e econdmica, etc. Contetddos
podem ser reconstruidos ativamente, isto €, percebidos nas suas caracteristicas
qualitativas e dindmicas engendradas pela conversa reciproca/indissocidvel entre parte

(lugar, paisagem, territério) e todo (espaco geografico).

3. ENTENDER O ENTRE-LUGAR: E PRECISO

Construimos a categoria entre-lugar (Castrogiovanni, 2004) como o entendimento
de um terceiro espaco, a partir da readequacdo da categoria empregada por Bhabha
(1998) — o inter. O socidlogo indiano, estudando a influéncia colonizadora que vigora
sobre as culturas dos povos ainda colonizados, refere-se a necessidade de existir uma
espacialidade para que ocorra a articulacdo da diferenca cultural e da assimilacdo de
contrérios. E o que ele denomina de “[...] inter, o fio cortante da tradugio e da negociagdo”
(Bhabha, 1998, p. 69). A partir da leitura que o autor nos oferece, o entre-lugar permite
que comecemos a vislumbrar as histérias nacionais, antinacionalistas, do ‘povo’. E, ao
explorar esse terceiro espaco, temos a possibilidade de evitar a politica da polaridade
e emergir como os outros de nés mesmos. No caso do espaco geografico escolar, o
entre-lugar pode ser lido como um entre-espaco existente entre a proposta da escola,
enquanto aparelho ideoldgico de estado, e o discurso emancipatério que ela evoca ter, ou
ndo? Ou ela, a escola, € um entre-lugar por estar entre a traducdo do que é formacao e a
negociagdo do que pode vir a ser formagdo, ou ndo? Ou ela € entre-lugar simplesmente
por que se situa entre o mundo familiar e o mundo aberto que tanto seduz a vida?

O aluno, muitas vezes, age como um turista, que vai a escola para ver e poder ser visto.
Entretanto, sua busca ndo poderia ser pela posicdo de exercer um dado protagonismo e
ser um autor? Se sim, eis um motivo de conflito, pois parece ser a pratica autoral uma
forma de acdo que se confronta com o que comumente se espera do sujeito, enquanto
reconhecido como aluno: ainda persiste, equivocadamente, uma concepgao de ensino na
Geografia ancorada em duas bases pedagdgicas, hoje, fragilizadas.

Uma delas se ancora na concepg¢do que o desempenho escolar do estudante se deve
a caracteristicas inatas. Isto é: quando se imagina que o aprendizado do aluno € produto
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de pré-formagdes enddgenas; que a capacidade de constru¢do do conhecimento € inata
e hereditdria. Para nds, uma atitude que pode soterrar as possibilidades de ensino e
aprendizagem presentes na sala de aula. Pois ela autoriza que a didatica seja excludente,
visto que o professor — por essa epistemologia - pouco deveria interferir nos processos
de aprendizagem, deixando que o estudante encontrasse a sua rota de aquisicdo de
conhecimentos e alcangasse ultrapassagens cognitivas por si mesmo.

Por outro lado, estd presente nas praticas escolares a crenca de que os sujeitos sdo
tdbulas rasas, nas quais se deve inserir o contetido. Incorre-se no erro discutido por
Becker (2012) como o “o mito da transmissdao do conhecimento”. Entende-se, nessa
fundamentacdo, que o conhecimento académico/cientifico pode ser depositado no aluno,
seja através de explanacdes orais, seja através da cOpia mecanica textual — postulado
nomeado de modo célebre por Freire (2011) como “educagdo bancdria”. No nosso ponto
de vista, situag@o tao problemadtica quanto a da adocao ao inatismo, visto que o professor,
ao pensar no aluno a partir de si préprio, pode profissionalmente se frustrar e engendrar
processos pedagogicamente ineficazes.

Se, ao operarmos com a categoria entre-lugar, acolhemos a condi¢do que a escola é
ponto provisdrio de disputa, no qual atores sociais demarcam estados pelos quais podem
ser vistos, podemos pensar o entre-lugar escolar como ameaga—algo que, parece, jd ocorre
-, ou tomd-lo como espaco de chance para dar vivacidade a Geografia escolar. Portanto,
para além tanto da psicologia inatista quanto da behaviorista, um caminho € pensarmos
em possibilidades para irmos didaticamente por uma terceira via — social e histdrica —
que percebe o ensino de Geografia enquanto arena politica, e palco de coexisténcia de
multiplas temporalidades — um entre-lugar, enfim. Isso se dd, pelo prisma geografico,
quando (1) atravessamos a fronteira do observdvel e compreendemos a realidade como
representacdo de cosmogonias e cosmovisoes; (2) entendemos a paisagem dos lugares
como materialidade da interlocucio de diferentes momentos e desejos historicos; e (3)
clarificamos o espagco como esfera de acdo social e politica. Com esses preceitos, o aluno
poderia aprender gradativamente a ver o mundo com outros olhos — o melhor legado que
a Geografia poderia lhe deixar, ou ndo?

Dessa forma, oportunizar que o aluno possa sentir-se parte do processo pedagdgico e
autor de cendrios e propostas sobre e para os lugares e entre-lugares, seja através de acoes
experimentais ou pesquisas espontineas, seja na realizagdo de projetos construidos de
forma colaborativa com os seus colegas, institui uma atividade intelectual em detrimento
de um adestramento cognitivo (Piaget, 1984; 2008). No entre-lugar da escola, o aluno
pode passar a ser reconhecido como pessoa Unica que €. Isso se d4 quando ele expressa
sua palavra, questiona tanto o conhecimento cientifico quanto o saber cotidiano e tem
oportunidade de refundar os limites das suas experiéncias espaciais: indagar, assim, o
mundo em que vive.
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Através de atividades como a producio textual, o desenho, a leitura de imagens e a
constru¢do de projetos de intervengao social, o estudante pode descentrar-se cognitivamente,
sistematizando os contetdos, estabelecendo relagdes entre o local e o global e, por essa
visdo, organizar o conhecimento. Nesse sentido, os conteudos estruturantes da Geografia
sdo fonte para propulsionar situagdes nas quais o aluno reflita e aja, aja e reflita, aprendendo
através das acdes que ele mesmo realizou e tomando consciéncia de como as praticou
(Maurice-Naville & Montangero, 1998). Provavelmente universalizados, os problemas
das cidades j4 seriam, por si s, recursos expressivos para contextualizar o conhecimento
geografico e instigar momentos de produgdo discente autoral: as possiveis solugdes
para o transporte publico, o consumo adolescente, a publicidade infantil, a degradacdo
ambiental, a ocupag@o de imdveis abandonados por comunidades carentes, a gentrificacdo
urbana e a especulacdo imobilidria desordenada... Problemas entre-locais, entre-globais...

Outra constatacio interessante € que o espaco geografico escola, quando analisado
a partir dos processos comunicacionais desencadeados pela entre-lugarizacio, pode ser
compreendido sob diferentes orientagdes, como, por exemplo, o espaco do emissor,
onde vive o professor com o dominio do saber e o espaco do receptor (aluno), aquele
que solicita o saber, ou mesmo como o espaco das interagdes e trocas - aquele da
dialogicidade - onde ambos trocam por suas diferencgas, ndo havendo verdades eternas.
Entdo, este terceiro espaco parece ser € a condic@o prévia para a articulaciao da diferenca
cultura. No entanto e lastimavelmente, na nossa visdo, no caso da educagdo, ela tem se
substantivado entre os dois outros espacos, o de emissor e do receptor, onde ndo ocorre
a efetiva dialogicidade. O terceiro espago, a escola, tem sido aquele em que ndo ha a
permanéncia do aluno enquanto autor.

Oportunidades exortadas pelo entre-lugar e, entretanto, perdidas? Pensamos, neste
momento, que sim. Os processos comunicacionais, através de chamadas midiaticas,
tendem a reforcar o sentido dado, pelas imagens e nominalismos, a criacdo do entre-lugar,
pois criam necessidades espaciais para o sujeito ser feliz. O entre-lugar toma forma no
meio das diferencas culturais entre alunos/alunos, professores/professores e professores/
alunos, o que muitas vezes € feito por intermédio da linguagem comunicacional. Logo,
o entre-lugar também € construido socialmente pela midia, uma vez que muitos dos seus
fatos passam a existir quando aparecem nos meios de comunicacao.

Pensamos que, nesses tempos e espacos mediados pela comunicac¢do, importa muito
para escola, no sentido de efetivamente entre-lugarizar-se, ordenar dados e significar
saberes, visto que esses sdo, ndo raro, desorganizados. Nesse caso, o estudo da linguagem
e da comunicacdo € indispensavel para a compreensdo do multidimensionalismo que
envolve a escola. Muitos jovens, em busca de novas imagens, movimentam-se para
serem vistos e para verem outros sujeitos. Ser visto, ou ver, € uma acao que ndo ocorre,
necessariamente, no lugar. Pode ocorrer através da comunicag@o ou das imagens (também
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formas de comunicag@o) produzidas e manifestadas. Assim, este desejo/necessidade
¢é concretizado através de fotos, filmes, recordagdes testemunhadas com imagens que
evocam formas e sujeitos do lugar ou, através da prépria comunicacio verbal, balizada/
valorizada com nominalismos. Essa perspectiva faz necessaria a proposta deliberada por
Guareschi, que defende uma escola na qual processos de ensino e aprendizagem se “[...]
materializem no desejo e necessidade das pessoas de dizerem sua palavra, expressarem
sua opinido, manifestarem livremente seu pensamento” (2013, p. 23). Autoria, portanto.

Reafirmamos, entdo, conjecturar o espaco geografico escola também como um entre-
lugar, pois € um espaco que é construido entre os lugares. Ele se substantiva/valoriza-se
como um ponto onde se reinem feixes de relagdes significativas para uma sociedade
num certo momento histérico. Estd construcio ocorre na relacdo propria entre os objetos
e os sujeitos durante a sua permanéncia no lugar, produzindo a¢des colonizadoras sobre
os préprios sujeitos, interagindo na cultura, nos valores, nas formas, sobre ¢ com os
objetos existentes. Estas relacdes criam “[...] um anel gerador, no qual os produtos e os
efeitos sdo produtores e causadores do que produz” (Morin, 2000, p. 33). E um lugar-
mundo complexo!

O entre-lugar, por consequéncia, ¢ uma espacializacdo multiterritorializada, que surge
de comportamentos substanciados por sentimentos a partir da cultura e linguagem dos
diferentes sujeitos. Esta espacializagdo estd interconectada pelos meios de comunicagao,
inseridos numa rede, que € dirigida/fortalecida pelo processo de globalizacdo. A escola
parece ndo ocorrer, assim, apenas no lugar, mas na complexidade, que abraca o entre-lugar.
Esse, por sua vez, é lugarizado pelos processos comunicacionais, através de sentidos,
atribuidos as imagens, ao simbdlico e aos nominalismos. Por conseguinte, o entre-lugar
escola € simbdlico, enquanto existéncia, mas possui uma densidade representativa, a
partir da cultura. Portanto, depende das incorporacdes tempo-espaciais do sujeito aluno e
do sujeito professor: eles confundem o lugar de origem com o lugar frequentado. Assim,
o nivel de pensamento que aproxima a relacdo entre o lugar geogréafico e o espaco escola,
¢ o mesmo que envolve a aproximacdo entre o lugar geografico e a significacdo do que
€ o entre-lugar, que, aplicado a escola - frente ao processo de globalizacdo — tenta a todo
o0 momento destituir o lugar.

4. COMBINANDO LUGAR E ENTRE-LUGAR, ESTA E A ESCOLA!

Ao trabalharmos com o pressuposto de que a escola € parte insepardvel do espaco
geografico e, portanto,é um ponto lugarizado e entre-lugarizado, é relevante rediscutirmos
algumas concepcdes tedricas com as quais estivemos alinhados nas dltimas décadas.
Problematizarmos, por exemplo, fundamentos subjacentes as esferas pedagdgicas
progressistas que, muito embora carreguem uma postura de luta e contestacdo, parecem
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ser insuficientes para compreender as vicissitudes encontradas nos ambientes escolares
contemporaneos, vetores e vetorizados pelos processos desencadeados pela globalizacio
(Massey, 2013).

Conceitos advém da imbricacdo entre condi¢gdes provenientes e emergentes de dado
momento histérico, isto €, que ascendem de determinadas condi¢des da vida pratica
em determinado época, e emergem como possibilidades de pensé-las, transforma-
las ou até mesmo conservd-las. Se ndo tivermos clareza epistemoldgica acerca dessa
perspectiva, o trabalho pedagdgico social fica um tanto quanto dificultado, facilitando
que emerjam estados que inviabilizem a pratica docente. Pensar cientificamente, nesse
sentido, significa controlar os limites conceituais de cada campo do conhecimento, que
respondem aos anseios de uma circunstancia especifica, e ao serem deslocados do tempo
e do espaco no qual foram produzidos, perdem em poder de acdo e, ndo raro, obscurecem
o entendimento de dado problema espacialmente materializado.

Isso pode ser aplicado, aqui em uma leitura panoramica, a Geografia Critica,
produto conceitual da década de 1970 que parece poder ser dimensionado se levarmos
em conta suas condi¢des provenientes e emergentes naquele determinado momento.
No seio da insurgéncia desse constructo tedrico, estavam os recortes histdricos para
os quais Hobsbawn (1995) denominou como o Desmoronamento da Era de Ouro do
capitalismo, entre o final da Guerra Fria e o inicio da década de 1970. Com o inicio do
que esse historiador chama de Décadas de Crise, a economia de mercado gradualmente
defrontou-se com problemas inerentes as inevitdveis crises ciclicas decorrentes dos
processos de superproducdo e subconsumo capitalistas. Como resultado, fendmenos
sociais como o aumento da concentracdo de renda, a pobreza estrutural, o esgotamento
dos recursos naturais, as crises energéticas, a decadéncia do estado de bem-estar social
e a desconfianga sobre a democracia criavam condicdes possiveis para a ascendéncia de
dados sistemas de pensamento.

Com efeito,como parte insepardvel desses tempos e espagos, 0 pensamento geografico,
pelo menos aquele lastreado pelas bases tedricas classicas da Geografia (a observacao,
a descricdo, etc.) comecou a ser questionado e reconhecido como insuficiente para
entender uma sociedade problemdtica, injusta e desigual. E nesse contexto que, sabemos,
ergueu-se um redirecionamento do pensamento marxista para o século XX, através da
compreensdo da sociedade como produto concreto e simbdlico de um processo histérico
e dialético - evocado pela assimetria de classes -, cujo resultado seria o acirramento
das relacdes de dominagdo e exploracdo. Autores como Milton Santos, David Harvey
e Yves Lacoste foram catalisadores desse arsenal teérico que partia do principio de que
a realidade seria o retrato de uma dialética de contrarios; corolério, entdo, do capital e
da infraestrutura econdmica, através do preceito de que a histdria natural do homem ¢é
transformada em histéria mediante o processo de trabalho.
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Embora, para o pensamento geografico, a Geografia critica tenha sido um marco e
fundamentasse cientificamente a contestacdo do status quo, o predominio das relacdes
econdmicas para explicar os processos geograficos intensificou uma ja existente divisao
entre o espaco e o tempo: “O espaco € o que estava morto, fixo, ndo dialético, imdvel.
Em compensacdo, o tempo era rico, fecundo, vivo, dialético” (Foucault, 2014, p. 253).
Na dicotomia entre essas esferas, obscureceu-se a concepcdo de que o espaco €, por
exceléncia, palco ativo de narrativas abertas e dissonantes, ao contrario de recepticulo
da histéria humana (Soja, 1993).

Ao explicar as relagdes presentes no meio social apenas a partir do capital e do trabalho,
aspectos culturais e simbdlicos foram deixados de lado, invalidando a perspectiva de que
0 espaco geografico e os seus lugares eram detentores e produtores de uma matriz de
significacdes — nao s vivemos a paisagem, o territério, o lugar, como os percebemos e
os concebemos de indmeras formas (Castrogiovanni & Costella, 2006).

Foucault (2014), tecendo uma critica a esse economicismo, realiza uma releitura do
processo de formacdo das relacdes de poder que pode nos ser ttil para problematizar
as relacdes escolares em meio aos fluxos movimentados nos lugares e entre-lugares.
Ao colocar em segundo plano a percepcao das relacdes de poder a partir dos aparelhos
repressivo-ideoldgicos de estado, ou das exploragdes econdmicas entre as classes
sociais, Foucault entende que os poderes transitam micro fisicamente, exercendo seus
efeitos em rede e capilarmente; ndo se sabe quem tem o poder, apenas que ele circula
e todos o querem, e o t€ém, em dados momentos. Seria interessante, para entender os
poderes lugarizados na escola, ativar saberes locais e nao hierarquizados, desconstruindo
a surrada visdo ancorada somente nos aspectos econdmicos ou classicistas. As relacdes
de poder ndo se movimentam somente através do capital, da consciéncia ou da ideologia,
mas também no e pelo préprio corpo — € por isso que o estado, quando pretende exercer
um eficaz governo, faz biopolitica.

Abandonando uma concepg¢do verticalizada de poder e dominacao, Foucault (2014,
p- 190) afirma que “Se existe uma geografia da verdade, é a dos espagos onde reside, e
ndo simplesmente a dos lugares onde nos colocamos para melhor observé-la”. A dialética
marxista, para esse autor, foi insuficiente para entender a inteligibilidade dos confrontos
histéricos, porque o poder ndo se manteve sé como processo repressivo, desencadeou-se
de todos os lugares e se produziu em todos os pontos, induzindo inclusive a prazeres e
desejos. Michel Foucault nos propde questionar como as agdes sociais sdo produzidas
e deslocadas nas menores interagdes. Pensando dessa maneira, tudo € possivel. Até
mesmo visdo da pedagogia e da escola como entidades idealizadas, pacificas, e bem-
intencionadas é passivel de divida.

Com efeito, quando ultrapassamos a concep¢do de poder como algo negativo
ou fruto da dominacdo de classes sociais abastadas sobre as pobres, concebemos
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que, independentemente do grupo econdmico, “[...] hd todo um conjunto de relacdes
de poder que podem ser exercidas entre individuos, no seio da uma familia, em uma
relagdo pedagdgico, no corpo politico” (Foucault, 2004, p. 266) — igualmente, na escola!
Importante sublinhar, nesse raciocinio, a presencga das relacdes de poder que se inserem
nos ambientes educacionais que ndo sdo explicadas por intermédio da desigualdade
social, como o machismo, a homofobia, o racismo, a formacdo das tribos urbanas, o
bullying adolescente, o proselitismo religioso, a questdo ambiental, etc. Questdes que se
inserem nas contradi¢des ensejadas pelas manifestacdes presentes nos lugares e entre-
lugares que atravessam o tecido escolar.

Para nds, isso engloba tomarmos o espago escolar, também, como arena continuada
de relagdes de poder, saber e subjetivac@o: por essa perspectiva, certas construcdes
tedricas, por si sO, sdo insuficientes para entender a dialégica que transpassa o espago
geografico. Entendemos que a escola, por ser recursivamente lugar e entre-lugar,
demanda, ao fazermos ensino de Geografia,ndo excluir, por exemplo, as bases geograficas
tradicionais — a triade localizar, descrever e explicar -, pois essas sdo necessarias a uma
préatica que valoriza a Geografia como ciéncia. Nem negarmos, de forma semelhante, a
Geografia critica, afinal estamos em tempos de especulacdo imobilidria, precarizacio dos
vinculos trabalhistas, encolhimento das fungdes primordiais do estado e a volatilidade
da globalizagdo financeira: o capitalismo ainda estd ai! Nem mesmo o legado do
quantitativismo neopositivista deve ser afastado — a apreensdo da realidade e a sua
transformacdo dependem da estatistica, da informatica, da cibernética e da matematica,
que sdo frutos da técnica-cientifica e constituem a hodierna sociedade da informag@o.

Eis o espaco geogrifico: um campo provisério entrelacado por relagdes de
subjetividade, saber e poder; pensar o ensino de Geografia, por tabela, como sobreposicdo
descontinuada e nao hierarquizada desses pressupostos epistemoldgicos. No momento
em que a globalizacdo faz os lugares integrarem-se aos sistemas financeiros e
comunicacionais flexionados no mundo inteiro, é fundamental reconhecermos que os
espacos escolares, intrinsecamente politicos e muito além de passivamente dominados,
sdo locais que lutam e contestam. Inclusive contra a autoridade do nosso conhecimento
professoral.

5. ENFIM, PENSAR NAS PRATICAS COMO TRADUCOES

Como um ponto do cruzamento entre processos de lugarizacdo e entre-lugarizacio,
como ficam, afinal, as aulas de Geografia? Aulas 6timas, ruins, mediocres: como, hoje,
avalid-las? Cremos ndo mais existir regras, doutrinas, leis do que se deve ou no que
tange a educacdo geografica. Em sentido posto, acatamos que a singularidade recriada
no lugar e no entre-lugar escola torna o ensino de Geografia heterogéneo, imprevisivel
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e, ndo raramente, improvisado. Nos contingentes espacos escolares contemporaneos,
afirmamos, para comego de conversa, que dar uma aula de Geografia pode ser,
inicialmente, despir-se do uniforme imposto. Ou seja: esvaziar a bagagem de apetrechos
e badulaques pedagdgicos arquitetados aprioristicamente antes da aula em si, dos
espacos nela existentes, dos sujeitos participantes, dos signos e simbolos que compdem
o multifacetado espaco geogréfico que € a escola e seus atores e atrizes.

Percebemos que, para professores e alunos, uma aula pode ser dada de muitas formas,
e essas podem funcionar de outros tantos modos. Entdo, seria o ato docente um exercicio
pedagogico exercido a revelia, no qual tudo vale, nada se anuncia, nada se prevé, tudo
surpreende? De modo algum. O que apregoamos € que, em vista das variadas relacdes
encontradas no lugar-entre-lugar escola, é que ao professor lhe seja oportunizada a
liberdade para que seja autor e, com efeito, crie e realize qualificadas tradugdes. Exato:
a aula, enquanto transposicdo de um curriculo, abarca uma faixa tradutdria, e nessa
estdo incluidas tanto as aulas pretensamente boas quanto as supostamente ruins. Todo
professor elabora sua marca tradutdria, que faz do curriculo primeiramente construido
uma peca transformada, transfigurada, imbuida das impressdes que ele elaborou.

O curriculo, enquanto matéria posta e voltada para a escola, ndo pode ser fielmente
replicado e ou espelhado. Mas tem potencial para — quando traduzido para o lugar e
o entre-lugar - instigar o desequilibrio, insinuar surpresa e exalar vitalidade. A pratica
docente €, de fato, uma diddtica tradutéria, operada através de aspectos linguisticos
semelhantes aos do oficio dos tradutores.

Como escreve Corazza (2015), muitas semelhancas sao possiveis entre os professores
e os tradutores: sdo pouco notados, raramente lembrados e posicionados como meros
copistas ou reprodutores de textos originais realizados por sujeitos mais talentosos que
eles. Por ndo serem considerados autores, tém status inferiores aos criadores da obra
primeira, sendo subordinados a uma elaboracdo superior e inalcancada, visto que, na
dicotomia entre teoria e pratica, “[...] a supremacia do primeiro termo exige a supressao
do segundo subordinado; de maneira que qualquer prética serd sempre tomada como
insatisfatéria” (Corazza, 2015, p. 116). Por fim, como os tradutores, os professores sdo
mal remunerados e possuem trabalho em excesso. Parece haver alguma semelhanga com
a prética do professor de Geografia, ou nao?

Para Benjamim (2011), a tradu¢@o € um formato incapaz de reproduzir plenamente
o sentido presente na obra original. Ela o “[...] toca fugazmente, e apenas no ponto
infinitamente pequeno do sentido do original” (Benjamim, 2011, p. 117). Nao pode entdao
o tradutor (professor!) ter pretensdo a objetividade nem a uma cdpia perfeita do original
(curriculo!), mas, sim, expressar o significado dessa obra (o conhecimento geografico!)
- que esté contido no “[...] mais intimo relacionamento das vidas entre si” (Benjamim,
2011, p. 106).
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Por consequéncia, ndo deve estar o professor-tradutor de Geografia em posicdo de
divida com o curriculo “original”. Visto que a traducdo do curriculo geografico nio
¢ uma imagem e tampouco uma cdpia, no processo tradutério ela obrigatoriamente
atravessa uma transformagao. Esta ndo transpde o contetido ou conduz uma mensagem,
mas, nas palavras de Derrida (2002), traz novidade e remarca a afinidade entre as linguas.
A traducdo do conhecimento de Geografia para escola, quando ndo tem a pretens do de
copid-lo, atribui vitalidade ao curriculo original, pode completd-lo e mesmo engrandecé-
lo, ainda que provisoriamente, pois o lugar e o entre-lugar sao, também, tempordrios.

Entédo, ao ndo ambicionarmos a semelhanga com o curriculo, esse pode renovar-se e
fazer-se significativo a um espaco-tempo especifico: se a tradugdo “[...] ndo restitui nem
copia um original, é que este sobrevive e se transforma. A tradugdo serd na verdade um
momento de seu préprio crescimento” (Derrida, 2002, p. 46). E a tradugio com um qué
de ineditismo, construida a partir da dinamicidade da lingua, de modo com que ela, diz
Benjamin (2011, p. 115),deve “[...] conformar-se amorosamente”. Desse modo, € solicitado
ao professor de Geografia, como tradutor, que nos seus escritos ecoem os sentidos do
currfculo original em consonincia com os sinais dos novos tempos (pds-modernidade?)
e da comunidade linguistica (lugar! entre-lugar!) para a qual estd destinada sua traducao.

Nessa linha de raciocinio, e pensando através de uma perspectiva critica, Benjamin
(2011) assinala que a qualidade de uma obra, como caracteristica que a torna ativa e
concatenada a um tempo e espaco, estd na sua esséncia em ser por longo tempo traduzivel.
E importante, nesse sentido, que se reflita o quanto do curriculo que o professor de
Geografia carrega consigo vale a pena ser traduzido; como, efetivamente, a qualidade do
seu conteddo responde as demandas dos lugares e entre-lugares encontrados no espaco
geogréfico da escola.

Reafirmamos, entdo, (1) a impossibilidade da traducdo de uma obra, e, portanto, de
um curriculo, na sua completude; (2) a andlise critica e continua acerca da traduzibilidade
do seu contedido, ou seja, o que nele existe de significativo em um determinado
espaco-tempo; (3) o exercicio do tradutor (professor) como uma atividade criativa de
liberdade laboral. Ou seja, que possa ser pensado o professor como um didata-tradutor,
que tem na sua atividade a possibilidade de criar algo novo por meio das tradi¢des
vivas presentes no curriculo — a obra original — dotando-o de “[...] novos contornos,
modelos, formas, gostos, vocabuldrios, sintaxes” (Corazza, 2015, p. 115), objetivando o
ineditismo e a efervescéncia. Que consiga considerar-se o professor de Geografia como
um infiel a natureza do seu curriculo; que é desobrigado de repetir de literalmente os
produtos cientificos de um tempo e de uma histéria; que sob o curriculo nao tenha um
relacionamento de dominacao ou passividade, mas que nele risque e rabisque, acrescente
e retire; que, logo, a diddtica ndo possa ““[...] ser menos do que resultado de alguma
artistagem, dedicada a verter elementos que valem a pena” (Corazza, 2013, p. 190).
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Nessa ideia, somente serdo traducdes diddticas ruins, nas aulas de Geografia, “[...]
aquelas que matam a vitalidade para pensar, ler e escrever o elemento traduzido,
tornando-o desqualificado, facil, trivial ou comum” (Corazza, 2013, p. 196), isto €,
conservando a linguagem educacional primeira e desconsiderando a existéncia de
outras linguas e outros textos. Ao contrdrio, boas traducdes sdo definidas por Corazza
com simplicidade, como “[...] aquelas que funcionam; isto €, que atribuem Vita Nuova
aos originais e passam a sensa¢do que eles ainda vivem” (2013, p. 196).

E, pensando na elaboragdo de uma aula, mas sem a pretensao de verdade ou como um
receitudrio, Corazza (2012) defende que antes de fazer sua aula, o professor saia dessa
mesma aula. Exatamente: estudamos teorias pedagdgicas e metodologias de ensino
que parecem direcionar-nos para saber como “dar uma aula”. Pensamos estarem tais
discursos inseridos em tempos e espacos, lugares e entre-lugares, especificos, dentro de
regimes de verdade e relacdes de poder de dados momentos histéricos. Na confecgdo da
aula, a rigor, é importante que o professor questione e até se desvincule do que aprendeu
e empreenda ““[...] regras proprias de acdo, para desorganizar e deformar os dados de
aplicacdo das forcas” (Corazza, 2012, p. 238), a partir do melhor material que encontrar,
com a melhor inten¢do ética possivel.

Conforme nos sugere Corazza (2013, p. 194) a apropriacdo que constitui o processo
didatico-tradutério opera-se através de alguns estdgios metodoldgicos: a) o nivel
curricular, edificado a partir da deliberacdo do professor acerca de quais temdticas
sdo significativas aos lugares e entre-lugares dos arredores escolares; b) a irreveréncia
temadtica, possibilidade de caos e criatividade, de ascendéncia de forcas, vozes e
posicdes emergentes que problematizam o pensamento; ¢) o manejo da linguagem
educacional, tocando a multiplicidade de instrumentos da lingua, sendo o teatro,
a poesia, a musica e os intertextos vistos como formas de variar o estado da arte
pedagdgico; e d) a estruturacdo e o ajuste, isto €, o planejamento artesanal que elabora
detalhes, sequéncias e momentos de desequilibrio que possibilitam a aprendizagem e
energizam a aula.

O didlogo com esses constructos nos possibilita encarar o trabalho pedagégico
para além da prescri¢cdo pedagdgica que nos incite a preparar uma aula de tal forma,
mirando uma situacao idealizada. Isso porque, ao abrirmos espago para percebermos e
problematizarmos a a¢do docente como uma atividade inerentemente tradutdria, evoca-
se que a pensemos como produto de um delicado equilibrio entre as especificidades do
espaco escolar (local e global), nossa personalidade diddtica (artisticamente singular),
e o conhecimento geografico (aproximativo, tempordria, multi-referencial). Ensina-nos
a levar em conta a formacdo docente como uma continuada producdo de identidade
didatica.
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6. PARA CONTINUAR

Ao reconhecermos a escola como foco de encontro entre os fluxos da globalizagdo
e as acodes lugarizadas, concebemos que dessa instituicdo emanam possibilidades
para uma Geografia escolar diferenciada e singularmente localizada. Por esse ambito,
ao estar envolvida pela impossibilidade de um saber definitivo, pois as verdades sdo
provisdrias, logo também as pedagdgicas, nos € autorizada a chance para transpormos o
curriculo geogréfico a forma de uma traducio, como uma adequacao entre o sentido que
a Geografia possui com a caracteristica tinica de ensinar.

A tradugdo representa, complementarmente, um risco € uma oportunidade. Um risco,
pois como o entre-lugar é continuamente envolvido por poderes e saberes microfisicos,
toda tradugdo didatica terd, indiscutivelmente, um estado permanente de “[...] queda
e exilio” (Derrida, 2002, p. 47). Uma oportunidade, pois pode dar significado a
prética, perturbar a faceta enfadonha da rotina e nos engrandecer enquanto autores do
conhecimento. Afirmamos que vale a pena. Professores-tradutores todos somos. Cabe a
nés decidirmos que tradutores do tempordrio conhecimento queremos ser.

Sobre isso, finalizamos esse texto tecendo dois posicionamentos.

Oprimeirodeles é procurar abandonar a posturadidéticae pedagdgica de subserviéncia.
Nao esperar que nos digam, via a¢@o centripeta, o que fazer, por que fazer, como fazer. Ir
em caminho oposto: duvidar, provocar, criar, verter, vitalizar, sermos autores.

O outro ¢é adotar certa prudéncia. Movimentar-se gradualmente, tateando, fabricando
as préprias praticas de acordo com vicissitudes e agindo estrategicamente perante dadas
intempéries. No que tange ao ensino de Geografia, tal atitude se define por operar de
maneira titica com conceitos estruturantes, pertinentes ao pensamento geografico, e
readequd-los as idiossincrasias que produzem e sdo produzidas pelos espacos escolares.

Esperamos aqui ter concretizado provisoriamente uma luminosidade, que demarca
a transi¢do da postura docente da posi¢do de subserviéncia para a de prudéncia, com
pretensdo a autoria.
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