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Esta obra forma parte de la coleccién de
Didictica de las Ciencias Sociales, de Sintesis
Educacién, preocupada por aportar plantea-
mientos diddcticos a partir de la reflexién sobre
los contenidos disciplinares y orgamizadores y
sobre su desarrollo en el curriculo educativo.

La obra se estructura en tres partes, dividi-
das en capitulos, estrechamente relacionadas en
su tratamiento, indicindose en su introduccion
las dos cuestiones bdsicas que sirven de referen-
tes al conjunto: el objetivo de la Geografia y las
diferencias regionales en Espaiia.

En la primera parte se revisa el concepto
regidn en su relacidn con el proceso epistemold-
gico de la geografia hasta la interpretacién mas
reciente en la que adquieren significado la con-
cepcién del espacio como producto social, la
necesidad de estudiar los conjuntos espaciales a
escalas diferentes, la revitalizacién de las identi-
dades regionales y locales y la importancia del
enfoque cultural. Se aborda el proceso de regio-
nalizacién, tratando inicialmente la contraposicién y la interaccion entre las escalas global y local
y las relaciones espaciales desarrolladas a partir de los nuevos procesos productives, la globaliza-
cién de la economia, la sociedad de la informacién y la “permeabilidad™ de las fronteras politicas.
El proceso histérico se considera fundamental para comprender las divisiones del territorio espafiol
(regiones geogrificas y politico-administrativas, incluidas las provincias) desde el sigio XIX hasta
la situacién actual de la Espafia de las Comunidades Auténomas inserta en el marco europeo, y se
valora como una de las claves para explicar el mapa mental de las regiones construido por la socie-
dad espafiola.

Es una parte interesante del libro que servird para la actualizacién cientifica y la reflexién al
profesorado que tenga una formacién geografica, y que resulta imprescindible para el profesorado
de secundaria de formacion histérica o para el profesorado de Primaria. Quizds hubiera sido con-
veniente aportar una seleccion de mapas que muestren las divisiones regionales mencionadas.

En la segunda parte se plantean las relaciones entre el concepto de regién, la ensefianza de la
geografia regional y el tratamiento de los contenidos regionales en el curriculo. Para ello, se pre-
senta una rapida mirada sobre el significado de la geografia regional en la educacidn y se define el
objetivo y el contenido clave en una ensefianza actval que desarrolle un curriculo critico. Un and-
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lisis minucioso sobre los principios, los objetivos y los contenidos de los curriculos de ensefianzas
minimas para los niveles de Primaria, Secundaria Obligatoria y Bachillerato, les permite compro-
bar que solamente se incluyen contenidos regionales dispersos. Defienden los autores la presencia
de la dptica regional para organizar los contenidos geogrificos, especialmente en Secundaria.

Fsta es la idea que desarrollan en el capitulo siguiente, en el que para hacer més comprensible la
propuesta realizada para la ESO, exponen c6mo deben organizarse los contenidos desde el dltimo
ciclo de la Educacién Primaria, donde se proporcionard una introduccién a los conceptos bisicos,
hasta el Bachillerato. En la ESO se tratardn los contenidos, dirfamos criterios, que permiten diferen-
ciar las regiones espafiolas y comprender las denominadas por Lacoste y Ghirardi intersecciones de
los conjuntos espaciales, y las escalas geograficas para entender que el andlisis regional debe realizar-
se en consonancia con ellas. En los niveles superiores se progresard en el estudio de los desequilibrios
regionales, que permanecen a pesar de los procesos econdmicos y politicos sufridos desde el siglo
XIX y de la incorporacién de Espaiia a la Union Europea. Ejemplos relativos a indicadores demogré-
ficos muestran de forma concreta el significado de los planteamientos tedricos.

No es un capitulo que se conforme con sefialar la presencia o ausencia de los estudios regiona-
les en el curriculo. Las propuestas y reflexiones presentadas servirdn de marco de referencia para
pensar sobre la interpretacién del curriculo, a pesar de que en la nueva normativa es mds cerrado.

La Gltima parte se centra en el desarrollo de las propuestas diddcticas y en ella se concreta la
secuenciacion de los contenidos de Geografia regional, para los niveles sefialados, en cuatro unida-
des didacticas: La variedad de paisajes espaiioles (Tercer ciclo de E. Primaria); La poblacidn espa-
fiola y su distribucion en el territorio... (Primer ciclo de ESQY); Las regiones espafiolas y los dese-
quilibrios territoriales (Segundo ciclo d la ESO) y La situacion regional de Espafia a través de los
Jactores evolutivos que la explican (2° curso de Bachillerato).

Cada una de estas unidades se justifica desde el punto de vista diddctico y se indican las capa-
cidades a desarroiiar, los contenidos conceptuales y los criterios de evaluacién. Para clarificar la
organizacién de los contenidos se presemtan redes conceptuales, no mapas conceptuales —como
aparecen en €l texto— porque no retinen las caracteristicas de organizacidn jerdrquica de los con-
ceptos y enlaces de relaciones que éstos deben presentar.

Los dos ltimos capitulos desarrolian la unidad diddctica propuesta para el segundo ciclo de la
ESO y la evaluacidn de la misma. Es una unidad didictica muy pensada, que muestra su justifica-
cién en cada uno de los pasos diddcticos propuestos: los objetivos, el largo desarrollo —prevista para
dos meses— y las actividades de ensefianza-aprendizaje. En éstas se destacan la estructura y la
secuenciacién de la unidad, planteando las cinco fases en las que se divide el tratamiento de los
contenidos. Son fases que aplican la metodologia geogrifica y diddctica en el estudio del territorio:
percepcidn-observacién, definicién y descripcion, andlisis y explicacién pasando a la propuesta de
ejemplificacién y aplicacion del conocimiento. En las distintas fases, resultan de interés las orien-
taciones y materiales para el profesor, que no sélo le permitirdn Hevar a la préctica estas ideas, sino
que también le sirven de ejemplo para que ¢l aprendizaje no sea memoristico, sino comprensivo y
significativo, construido a partir de la elaboracién personal de actividades que requieren un eleva-
do grado de reflexion y de establecimiento de relaciones. Se presentan documentos (encuestas, cua-



1
\

RESENAS 115

dros estadisticos, graficos, mapas y textos) o se remite a la consulta de mapas o datos concretos
para realizar las actividades propuestas. Para terminar, en cada fase, realizan una temporizacién de
las sesiones necesarias para las actividades propuestas. La evaluacién refleja un planteamiento
actualizado en el que se exponen los instrumentos y los criterios asi como las fases en las que debe
realizarse la evaluacién de los alumnos y del funcionamiento de la unidad.

En conclusion, puede afirmarse que es una obra interesante, que presenta un modelo de refle-
xidén didactica coherente, que ayudard al profesorado a plantearse la ensefianza de los contenidos
geogrificos de forma rigurosa. Por otra parte, la obra se enriquece con una interesante bibliografia
que facilita la actualizacion cientifica sobre el tratamiento de la region desde los estudios geogra-
ficos y la actualizacion diddctica sobre el papel que desempeiian los contenidos regionales en el
curriculo y en la formacién de los estudiantes de la educacién obligatoria.
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